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24 de marzo. Dia Nacional por la Memoria por la
Verdady la Justicia.

A 50 anos del Golpe de Estado Civico Militar

“El pueblo que no quiere saber de su historia estd condenado a repetirla.”
Maria Elena Walsh

Presentacion

A medio siglo del golpe de Estado del 24 de marzo de 1976, la escuela se
encuentra ante el desafio de volver sobre este pasado reciente junto a las nuevas
generaciones.

En la madrugada de ese dia, la Junta Militar difundié un comunicado en todo el
pais en el que anunciaba que asumia la conduccion del Estado como parte de “una
decision por la Patria”, “en cumplimiento de una obligacion irrenunciable”, en
busca de la “recuperacion del ser nacional”, convocando a la poblacion a participar
de una nueva etapa en la que habria un “puesto de lucha para cada ciudadano”.
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Aunque la Argentina ya habia atravesado otros golpes de Estado a lo largo del
siglo XX, el de 1976 presentd rasgos que lo volvieron singular y especialmente
devastador. No se traté unicamente de una interrupcion del orden constitucional,
sino de la instauracion de un proyecto de control social sostenido en una represiéon
planificada y sistemdtica que con el tiempo seria conceptualizada como terrorismo
de Estado.

Esta nocidn alude a una forma especifica de ejercicio del poder: la violencia
organizada desde las propias estructuras estatales, aplicada de manera metddica
para disciplinar a la sociedad e imponer un determinado orden politico y social. De
este modo, el aparato estatal en su conjunto fue puesto al servicio de una estrategia
que combind ilegalidad, persecucién y miedo, configurando un modo de
dominacidén que dejé marcas profundas y persistentes en la vida colectiva.

El tratamiento de esta temdtica en la escuela, lejos de constituir un contenido
distante, continta generando preguntas, debates y reflexiones en la sociedad, y
adquiere sentido cuando se lo aborda como parte de un proceso histérico cuyas
huellas aun permanecen. Ensefar este periodo implica abrir espacios de
comprension, andlisis y didlogo que permitan reconocer la gravedad de lo ocurrido
y entender por qué su memoria sigue siendo significativa en el presente. En este
marco, este aniversario puede convertirse en una oportunidad pedagdgica
privilegiada para promover una reflexion critica sobre el pasado reciente y su
vinculo con la actualidad. Abordarlo supone ir mas alla de la transmisiéon de datos:
implica generar condiciones para que los y las estudiantes comprendan procesos
histéricos complejos, elaboren interpretaciones fundamentadas y puedan
posicionarse frente a hechos que vulneraron derechos humanos fundamentales.

La historia reciente esta definida por una temporalidad que se delimita por su
relacion de cercania con el presente y su objeto de estudio se encuentra en
permanente reconstitucion por esa relacion de coetaneidad entre el sujeto que
estudia, el historiador, y su objeto de conocimiento, el tiempo reciente. Buena parte
de la historiografia coincide en que su especificidad radica en el caracter
excepcional y traumdtico de ciertos procesos de la historia argentina, dificiles de
conceptualizar plenamente y, sin embargo, nombrados a través de términos que
condensan sentidos histéricos y politicos como violencia, represiéon clandestina,

terrorismo de Estado o, ‘desaparecidos’.
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El abordaje escolar de los acontecimientos histéricos involucrados en este
periodo, se reorienta al reconocimiento de un proceso que resulta de tensiones
politicas, econdmicas y sociales acumuladas, asi como de decisiones deliberadas
adoptadas desde el poder. Comprender esas condiciones histéricas resulta
fundamental para evitar interpretaciones simplificadoras y para fortalecer una
mirada critica sobre el funcionamiento de las instituciones y la vida democratica.

En ese escenario nacional, la provincia de Coérdoba ocupd un lugar
especialmente significativo. Su intensa tradicion de organizacion obrera,
estudiantil y politica la convirtié en un territorio considerado estratégico por las
autoridades militares, lo que derivd en la instalaciéon temprana de dispositivos de
vigilancia, persecucién y represion. Bajo la orbita del III Cuerpo de Ejército,
comandado por Luciano Benjamin Menéndez, funcioné un entramado represivo que
articuld organismos de inteligencia, fuerzas de seguridad y centros clandestinos de
detencion como La Perla, uno de los mayores del pais. La experiencia cordobesa
permite comprender que el terrorismo de Estado no se desplegd de manera
homogénea, sino mediante dispositivos territoriales especificos vinculados a
caracteristicas sociales y politicas locales, lo que vuelve indispensable incorporar
miradas regionales para entender la complejidad del periodo.

“El 24 de marzo, aniversario del golpe de Estado de 1976, constituye una oportunidad
para que todos los y las que vivimos en la Argentina reflexionemos acerca de la
importancia del respeto por los derechos humanos, la vigencia del Estado de Derecho,
la libertad de expresion y la participacion de todos. El nivel Inicial también juega un
rol muy importante en este ejercicio de reflexion y memoria colectiva. La altima
dictadura militar con su implementacion del terrorismo de Estado nos interpela a
pensar abordajes adecuados para su tratamiento con las y los mas pequeios”.

Florencia Levin, 2015
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Donde se guarda la Memoria de un Pais? ;Para qué sirve la memoria?
JPor qué existen lugares de la memoria?

“Algunas personas piensan que de las cosas malas y tristes es mejor olvidarse.
Otras personas creemos que recordar es bueno; que hay cosas malas

y tristes que no van a volver a suceder precisamente por eso,

porque nos acordamos de ellas, porque no las echamos

fuera de nuestra memoria”.

Graciela Montes, 1996
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«Imdgenes contra el olvido», revista Harold

(En qué huellas del presente se inscribe el pasado de una sociedad? ;Habita en
los libros, en las efemérides escolares, en los relatos familiares, en los archivos, en
las plazas, en los muros escritos, en las voces que recuerdan? Cada 24 de marzo
estas preguntas reaparecen tanto en las aulas como en el espacio publico, porque
la memoria no es un objeto estatico que permanece intacto, sino una construcciéon
colectiva en permanente elaboracidn, transmitida, debatida y resignificada a lo
largo del tiempo.

Interrogantes como estos, aunque aparenten sencillez, abren caminos de
reflexion profundos: ;En qué espacios, objetos o simbolos perdura aquello que una
sociedad vivié y considera significativo recordar? Al explorarlos, se advierte que
el pasado no reside unicamente en los relatos escritos. También se hace presente
en calles, plazas, fechas conmemorativas, testimonios, marchas, objetos cargados
de sentido y figuras publicas que condensan experiencias compartidas.
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El historiador Pierre Nora denominé “lugares de memoria” a esas marcas que
permiten comprender cOémo las sociedades construyen significados sobre su
historia y los transmiten entre generaciones. Un lugar de memoria puede adoptar
formas diversas: un sitio fisico —como una ciudad o un edificio—, una fecha
significativa, un objeto simbdlico o una persona cuya trayectoria quedé ligada a
acontecimientos colectivos. En todos los casos, se trata de referencias que
concentran sentidos compartidos y funcionan como puntos de anclaje para la

memoria social.

Las memorias pueden entenderse como procesos dindmicos mediante los cuales
las sociedades reconstruyen el pasado desde el presente, atravesadas por marcos
culturales, lenguajes y contextos histéricos que orientan qué se recuerda y de qué
modo se lo interpreta, tal como senala Beatriz Sarlo. En esa misma linea, Pilar
Calveiro advierte que la memoria no constituye un depédsito fijo de
acontecimientos, sino una elaboracion activa a través de la cual las comunidades
reelaboran experiencias —especialmente las traumdaticas— para otorgarles sentido
en el presente. Esto implica que quienes atravesaron un mismo proceso histérico
pueden interpretarlo desde perspectivas propias, construyendo relatos singulares a
partir de sus vivencias. Por ello, pensar las memorias supone reconocer que no
existe una unica version del pasado, sino maultiples miradas configuradas en

contextos sociales, politicos e institucionales determinados.

En esta linea, diversos autores coinciden en que la memoria colectiva mantiene
una relacidn estrecha con el presente, ya que es desde el ahora que se reconstruye y
narra el pasado, seleccionando hechos, interpretdndolos y otorgdndoles
significados. Tal como sefala Lorenz (2006), este proceso no estd exento de
tensiones, puesto que toda evocacion supone disputas acerca de qué versiones
adquieren legitimidad para definir el sentido de los acontecimientos. Desde esta
perspectiva, la memoria no se reduce a un relato anico, sino que constituye un
campo plural en el que distintas miradas confrontan e intentan establecer
interpretaciones sobre lo ocurrido (Salvatori, 2012). Estas disputas, lejos de ser
meros desacuerdos, expresan posiciones, valores y convicciones diversas en torno
alo que se considera verdadero. A su vez, como plantean Carretero y Borrelli (2010),
los debates sobre el pasado reciente suelen estar impulsados por preguntas y
preocupaciones del presente, que transforman los hechos histéricos en problemas
actuales que interpelan a la sociedad.
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El acercamiento a la memoria colectiva se inscribe en multiples registros:
testimonios, documentos, investigaciones, producciones artisticas e incluso
silencios. Por ello existen espacios donde el pasado deja huellas visibles y donde la
sociedad decide detenerse a recordar. Sitios como la ESMA o La Perla no son
simplemente edificios: son territorios atravesados por la historia, en los que esta, se
convierte en experiencia y aprendizaje. En ellos, la memoria se vuelve tangible y nos

enfrenta a una pregunta inevitable: ;Cémo fue posible?

Recordar no implica quedar anclados en el pasado, sino comprender para
orientar el presente. La conocida afirmacion de George Santayana: “Quienes no
pueden recordar el pasado estan condenados a repetirlo”, adquiere una vigencia
particular en el marco de esta efeméride, reponiendo sentidos: la memoria no es
nostalgia, sino responsabilidad.

La reflexion latinoamericana ha insistido en esta idea. El escritor Eduardo
Galeano sostuvo que “la memoria es un acto de justicia”, subrayando que traer el
pasado al presente permite reconocer a las victimas y evitar que el olvido funcione
como una segunda negacion. En la misma direccidén, el prélogo del informe Nunca
MaAs, redactado por Ernesto Sabato, advertia que las grandes tragedias histdricas
suelen estar precedidas por profundas degradaciones morales. La memoria, en este
sentido, no solo ilumina lo ocurrido: también advierte sobre los riesgos al porvenir.

Durante los afios de dictadura, el poder no solo buscé controlar a la sociedad
mediante la violencia, sino también modelar aquello que podia decirse, pensarse y
recordarse. El silencio no fue casual, sino parte de una estrategia sistematica: la
censura alcanzé medios de comunicacién, conversaciones cotidianas y toda
expresion critica. Incluso el lenguaje fue intervenido. El término “desaparecido”
comenzd a utilizarse como una categoria ambigua destinada a desdibujar la
realidad. No nombraba simplemente una ausencia: intentaba negar una existencia.
La desaparicion forzada fue, precisamente, un intento de imponer el olvido
mediante la negacion.

Frente a esa pretension de borramiento, afirmar que quienes fueron
desaparecidos existieron —y existen en la memoria social, en los archivos, en la
justicia y en la historia— constituye una forma de resistencia. Narrar, investigar y
ensefar lo ocurrido es restituir aquello que se intentd suprimir. Alli donde se buscé

imponer la nada, la memoria colectiva responde con presencia.
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Por ello, estas fechas adquieren un sentido pedagdégico singular: no son solo
recordatorios cronoldgicos, sino momentos en los que una comunidad revisa su
historia y se pregunta qué valores desea sostener. El 24 de marzo convoca
precisamente a ese ejercicio: reflexionar sobre democracia, derechos humanos y
participacion ciudadana desde una mirada critica y comprometida.

En este entramado, la tarea docente resulta fundamental. Cada educador que
habilita preguntas, promueve el andlisis y sostiene el didlogo contribuye a que la
memoria permanezca como una prdctica viva y no como un ritual vacio. Como
afirmoé Estela de Carlotto: “La memoria no es mirar hacia atras, es una forma de
construir el futuro”.

La memoria de un pais, entonces, no se resguarda en un tGnico lugar. Habita en
instituciones, escuelas, familias, archivos, calles y, sobre todo, en las preguntas que
cada generacion vuelve a formular. Mientras esas preguntas permanezcan abiertas,
la memoria seguird cumpliendo su funcién mas profunda: ayudarnos a comprender
el pasado para construir un presente mds justo y un futuro mdas consciente.
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Literaturay memoria en la escuela

En este apartado, nos preguntamos ;Qué nos brinda la literatura en relacién a la
temadtica de la memoria, la verdad y la justicia?
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“Podriamos decir que las ficciones que una
sociedad construye se alimentan de “lo real”, sea
esto lo que fuere. Pero jtestimonia la literatura? Y
si lo hace, ;Por qué medios y de qué modo lo hace?”
(Andruetto:2015)

Acudir al arte siempre enriquece, porque aporta otro modo de decir y deja abierta
preguntas que nos permiten seguir pensando. Cuando hablamos de literatura de la memoria
.Qué narran mas? ;Las palabras o los silencios?, ;Las certezas o las frases que asoman
timidamente y que quizas se contradigan unas lineas mas adelante? ;Se escriben en soledad
o son muchas voces que se solapan, dialogan, se interpelan unas a otras ?

La literatura de la memoria utiliza el desvio de la palabra para contar el horror
“construyendo una metafora del pasado desde el presente, para intentar comprender tal vez,
qué y cuanto de todo lo sucedido sigue entre nosotros” (Andruetto:2014)

Los textos literarios revalorizan la narracion como prdactica social vinculada a la
transmision intergeneracional de la memoria. Permite recuperar historias que fueron
prohibidas y leer narraciones que nos invitan a pensar los derechos como formas de restituir
el lazo comunitario y con él, nuestras multiples identidades, memorias e historias, esas
mismas que los represores pretendieron desaparecer. Por eso en cada sala o aula donde
leemos literatura se recrea un fogdn que permite, ni mas ni menos, que las historias puedan
volver a ser contadas con multiples narradores, con nuevas tonalidades abriendo espacios
para conversar, para interrogarnos y para que nuevas historias se agreguen a nuestra
memoria colectiva.
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.Qué nos aporta entonces la literatura de la memoria? como dice Teresa
Andruetto: “Capas y capas de veladuras, intentando incomodarnos hasta ver lo que
todavia desconocemos. Eso es algo que puede hacer la ficcion: entrar, carentes de
toda certeza, a nuestros puntos ciegos, con la sola lengua de todos -pero forzada,
torzada- como herramienta, para construir un no saber que nos lleve hacia nosotros
mismos”.

La ultima dictadura como eje de reflexion historica,
politica y social en el presente.

La historia reciente ocupa un lugar singular en la ensefianza escolar porque
establece un didlogo directo entre pasado y presente. No se trata de un periodo
cerrado ni distante, sino de un tiempo cuyas consecuencias contintan influyendo
en la vida social, politica y cultural contemporanea. En este marco, la dltima
dictadura se presenta como un punto critico que interpela a la escuela respecto de
cdmo narrar, interpretar y transmitir ese pasado.
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Abordar este periodo supone reconocer que los procesos histéricos no se
comprenden uUnicamente a través de fechas o acontecimientos, sino también
mediante los sentidos que las sociedades construyen sobre ellos. Las memorias
colectivas, las politicas publicas, las acciones de los organismos de derechos
humanos y los debates sociales forman parte de esa trama interpretativa que
resignifica de manera constante lo ocurrido. Lejos de constituir un espacio neutral,
la escuela participa activamente en esa elaboracién, contribuyendo a la formacién
de miradas histdricas y de una conciencia ciudadana critica.

La dictadura civico-militar fue un régimen autoritario en el que las instituciones
del Estado —ejecutivas, legislativas y judiciales— quedaron subordinadas al control
de las fuerzas armadas, en articulacion con sectores de la sociedad civil vinculados
a ambitos empresariales, eclesidasticos, medidticos y judiciales. Esta red de apoyos
no solo concentré el poder politico, sino que también desactivé los mecanismos de
control democratico y restringid la participacion social, generando condiciones

propicias para el ejercicio sistemdtico del autoritarismo.
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En ese contexto, la dictadura debe entenderse como un proceso complejo y
multidimensional. No se limité a interrumpir el orden constitucional, sino que
combindé represidn ilegal, reconfiguraciones econémicas, disciplinamiento social y
estrategias de control cultural. El terrorismo de Estado constituyé un componente
central de ese entramado y se desplegd como una practica planificada y sostenida
por diversas estructuras institucionales, orientada a reorganizar la vida social.

Las huellas de este proceso fueron profundas y persistentes; por ello, analizar
sus condiciones de posibilidad, los actores involucrados y sus efectos resulta
fundamental para construir miradas criticas y evitar interpretaciones
simplificadas.

Desde esta perspectiva, enseflar historia reciente implica integrar dimensiones
historicas, politicas y éticas. No basta con una valoracion moral del pasado —
aunque sea imprescindible—, sino que es necesario promover explicaciones que
permitan comprender codmo se produjo la ruptura del orden democrdatico y por qué
pudo sostenerse. En este sentido, la escuela se configura como un ambito
privilegiado para la construccién de conocimiento, la reflexién fundamentada y el
didlogo entre generaciones.

Abordar esta tematica en torno al 24 de marzo
supone concebir la enseflianza como una prdactica
situada en el presente y comprometida con la vida
democratica. Recordar no es un gesto meramente
conmemorativo, sino una oportunidad para
comprender el pasado y fortalecer la participacion
consciente en la vida colectiva. De este modo, la
ensefianza sobre el terrorismo de Estado se inscribe
en una propuesta pedagdgica orientada a formar
sujetos capaces de interpretar criticamente la
historia y de sostener, en el presente, los valores de

memoria, verdad y justicia.
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A comienzos de 1974, la provincia de Cérdoba atravesaba un clima politico y
social tenso, signado por la conflictividad creciente y una intensa participacion
popular. En ese contexto, el entonces jefe de policia Antonio Domingo Navarro
encabezé un levantamiento institucional que pasé a la historia como el
“Navarrazo”. Este episodio implic6 mucho mdas que un reemplazo de autoridades:
inaugurd una etapa caracterizada por la persecucién sistematica de militantes
politicos, sindicales, estudiantiles y sociales. Paralelamente, comenzaron a actuar
grupos parapoliciales y paramilitares, entre ellos la Alianza Anticomunista
Argentina y los Comandos Libertadores de América, que instalaron prdcticas

represivas basadas en secuestros, amenazas y asesinatos.

Para dimensionar la intensidad de esa ofensiva es necesario retroceder
algunos anos. Desde fines de la década de 1960, Cérdoba se habia consolidado como
uno de los principales focos de movilizacién social del pais. La articulacion entre
trabajadores y estudiantes dio lugar a protestas masivas que pusieron en jaque a la
dictadura de Juan Carlos Ongania y convirtieron a la provincia en simbolo de
organizacion y resistencia. La insurrecciéon popular de 1969 marcé un punto de
inflexion en la historia nacional, al evidenciar la potencia politica de la accién
colectiva. Esa tradicion participativa se reforzé con el triunfo electoral de la
formula integrada por Ricardo Obregdn Cano y Atilio Lopez en 1973, cuyo gobierno
expresaba las expectativas de amplios sectores movilizados.

N .



CIENCIAS SOCIALES SERIE “LA ESCUELA, COMUNIDAD DE APRENDIZAJES”

Sin embargo, el golpe policial de febrero de 1974 interrumpio ese proceso. Meses
después, la intervencion federal colocé al brigadier Raul Lacabanne al frente de la
provincia, mientras la conducciéon policial quedé en manos de Héctor Garcia Rey,
proveniente de la Policia de Tucuman y ya denunciado por practicas de tortura.
Bajo estas autoridades se profundizé un esquema represivo orientado a vigilar,
perseguir y neutralizar toda forma de oposicién politica o social.

El escenario se agravo aun mas en 1975, cuando el gobierno nacional presidido
por Maria Estela Martinez de Perdn firmé el decreto de “aniquilamiento de la
subversion”, que habilité la intervencion directa del Ejército Argentino en tareas
represivas internas. Asi, mucho antes del golpe de 1976, Cérdoba ya funcionaba
como un laboratorio de prdacticas de control y violencia estatal que luego se
extenderian al resto del pais.

La trama represiva provincial no surgié de manera improvisada, sino que se
estructuré a partir de wuna articulacion planificada entre instituciones,
dependencias y actores que operaban coordinadamente. Dentro de ese entramado
funcionaron centros clandestinos de detencién como La Perla, Campo de la Ribera y
el D2, junto con instalaciones militares, comisarias y otros espacios urbanos
adaptados transitoriamente para tareas represivas. Este circuito se extendia mas
alld de esos sitios e incluia carceles provinciales y federales, integrandose a la red
nacional de mds de quinientos centros clandestinos que funcionaron en el pais.
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Dibujo de
Gustavo
Contempomi

Dibujo de Gustavo Contempomi

En el nicleo de este sistema operaba el Destacamento de Inteligencia 141
General Iribarren, verdadero eje organizador de informacién y operaciones. Bajo la
orbita del IIl Cuerpo de Ejército, comandado por Luciano Benjamin Menéndez, este
organismo centralizaba datos, analizaba informes y coordinaba acciones entre
fuerzas armadas y de seguridad. Desde alli se dirigian distintas A4reas
especializadas —inteligencia politica, seguimiento en calle, operaciones especiales y
logistica— que sostenian el funcionamiento cotidiano del aparato represivo. El
edificio donde funciond, hoy ocupado por la Ciudad de las Artes, evidencia como los
espacios urbanos pueden adquirir nuevos significados histéricos con el paso del

tiempo.
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Fotografia de 1984. Reconocimiento ocular de la Comisiéon Nacional sobre la Desapariciéon de Personas
(CONADEP) al Escuadron de Exploracion de Caballeria Aerotransportada 4 del 11 Cuerpo de Ejército

La represion se intensificd tras el golpe mediante la cooperaciéon sistematica
entre agencias de inteligencia que se reunian en ambitos reservados para
intercambiar informaciéon y planificar operativos. Esa coordinacion posibilitd
detenciones ilegales, secuestros, torturas y desapariciones, practicas alimentadas
por datos obtenidos bajo tormento y orientadas a sostener el funcionamiento de la
maquinaria represiva. Incluso instituciones formales participaron de ese circuito:
cdarceles legales servian para “blanquear” detenidos, mientras algunos prisioneros
eran retirados de ellas para ser asesinados en montajes de supuestos
enfrentamientos. En varios casos, los cuerpos pasaban por dependencias oficiales
antes de ser ocultados, completando un recorrido destinado a borrar huellas.
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Dentro de ese mapa del terror, cada centro clandestino tuvo caracteristicas
especificas.

La Perla, uno de los mayores del pais, funcioné entre 1976 y 1978 y por alli
pasaron miles de personas; gran parte de lo que hoy se conoce sobre su dindmica
proviene de testimonios de sobrevivientes. .

El D2, en cambio, estaba ubicado en pleno centro urbano y actuaba como nexo
operativo entre policias y militares, lo que demuestra que el sistema represivo no
siempre se ocultaba en zonas alejadas. Investigaciones de la CONADEP vy
declaraciones judiciales permitieron reconstruir parte de su funcionamiento.
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En el caso del Campo de la Ribera, originalmente creado como prisiéon militar, fue
reconvertido en centro clandestino entre 1975 y 1978 bajo responsabilidad del
Comando Libertadores de América y autoridades del Ejército. Ante denuncias
internacionales por violaciones a los derechos humanos, una misién de la Cruz Roja
Internacional visité el pais, lo que motivé traslados y maniobras destinadas a

disimular el dispositivo represivo

v
E
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D

 Adqui funciond desde el afic 1975 al anc 1978 el Centre Clandestine de Detencicn
conacide come “La Ribera” en el marce de [a dictadura militar que asalic los poderes del Estade

Otros espacios también integraron esta red. En Villa Carlos Paz, por ejemplo, una
casa perteneciente a la Direccion Provincial de Hidrdulica, situada cerca del Dique
San Roque, fue utilizada entre 1976 y 1979 como centro clandestino administrado
por personal policial. Su localizacién, relativamente aislada, facilitaba el accionar
secreto y la circulacidon de vehiculos sin levantar sospechas. En diversas ocasiones,
segun los testimonios de los sobrevivientes, los hacian “agacharse” al llegar para
que no puedan ser vistos por los pescadores que estaban en los alrededores.
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Casa de la Direcciéon General de Hidrdulica del Dique San Roque

MAas que una suma de sitios aislados, lo que existié fue un sistema articulado y
funcional, sostenido por la cooperacién entre instituciones, infraestructuras y
cadenas de mando. Comprender esa légica de red permite dimensionar que la
represion no fue producto de acciones dispersas, sino el resultado de un dispositivo
organizado que atraveso territorios, organismos y niveles del Estado.

Este proceso evidencia que la instauracion de la dictadura no fue un hecho
repentino, sino la culminacién de una escalada previa de violencia politica y
represion institucional. Analizar ese periodo resulta fundamental para comprender
como se configuraron las condiciones que hicieron posible el terrorismo de Estado y
por qué la memoria de esos anos continda siendo clave para pensar el presente
democratico.

La provincia de Cérdoba ocupd un lugar estratégico dentro de ese entramado
represivo debido, en gran medida, a su intensa tradicion de organizacion social.
Desde décadas previas, el territorio cordobés se habia consolidado como un espacio
de fuerte participacion politica, sindical y estudiantil. Esa vitalidad fue interpretada
por el aparato represivo como un foco de amenaza que debia ser vigilado, controlado
y disciplinado.

SERIE “LA ESCUELA, COMUNIDAD DE APRENDIZAJES"
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En ese marco, el movimiento obrero y el ambito universitario se convirtieron en
objetivos prioritarios. La vigilancia sistemdtica sobre fabricas, sindicatos y centros
de estudiantes buscé identificar y desarticular toda forma de organizacion
colectiva. Las instituciones educativas, en particular la Universidad Nacional de
Cérdoba, fueron intervenidas y sometidas a mecanismos de control que incluyeron
cesantias, persecuciones ideolégicas y presencia de fuerzas de seguridad. El
propodsito no era unicamente limitar la actividad politica, sino desalentar el
pensamiento critico y la participacion.

Lejos de actuar de manera aislada, el circuito represivo cordobés se articulé con
otros dispositivos distribuidos en distintas regiones del pais. La coordinacion entre
fuerzas y centros clandestinos permitié traslados de detenidos, intercambio de
informacion y ejecucion conjunta de operativos. Espacios emblematicos como la
ESMA formaron parte de esa trama, evidenciando el cardcter sistemadtico y
planificado de la represion.

Comprender el papel de Cérdoba en este proceso permite reconocer que la
violencia estatal no se desplegd de forma uniforme ni azarosa, sino que respondié a
decisiones estratégicas orientadas a desarticular territorios con fuerte tradiciéon
organizativa. Incorporar esta dimension regional resulta indispensable para
construir una mirada histérica mas compleja y situada, capaz de vincular los
procesos nacionales con sus manifestaciones concretas en los espacios locales.

p v, ~

Archivo Provincial de la Memoria,
anteriormente “D2”

I ] 9 / I
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La enserianza de la historia reciente

En los altimos afos, el campo de la Historia Reciente se ha consolidado como una
perspectiva clave para la ensefanza y la comprension del pasado cercano,
especialmente cuando se busca superar miradas lineales o simplificadoras. Este
enfoque permite articular distintas escalas de anadlisis, reconocer el valor de las
experiencias situadas y abrir nuevas preguntas sobre los procesos histdéricos y sus
significados en el presente. En esta linea, resulta pertinente recuperar la reflexion
de Alicia Servetto:

“Una segunda linea de reflexion esta vinculada a la importancia de la Historia
Reciente para resignificar y complejizar. Ciertamente, la Historia Reciente ha
crecido en su produccion y como campo de investigaciéon, fundamentalmente a
partir de los estudios de casos y de historias locales, y ello ha permitido complejizar
los marcos de historia general o de la llamada historia nacional. Se ha nutrido del

didlogo con las historias locales.”

SERIE “LA ESCUELA, COMUNIDAD DE APRENDIZAJES"
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Saberes de entre-tiempos: mirar el presente para conocer el
pasado

La ensefianza de la historia reciente presenta, ademas, rasgos que la diferencian
de otros contenidos escolares. Se trata de saberes socialmente sensibles,
atravesados por memorias en disputa, fuerte circulacién medidtica y una vigencia
que interpela de manera directa a la sociedad actual. Estos temas movilizan
valores, emociones e intereses diversos, por lo que requieren propuestas
pedagdgicas capaces de promover el didlogo, el analisis y la reflexion respetuosa
sobre su complejidad.

Ensefar el pasado cercano supone adentrarse en un territorio marcado por
la complejidad. Pensar histéricamente el propio tiempo implica reconocer que las
lecturas desde “el presente” son provisorias y se transforman cuando nuevas
coyunturas, crisis o cambios sociales modifican los marcos de comprension. En esa
tension entre experiencia e interpretacion se sitia uno de los principales desafios
para quienes estudian y ensefian este campo: analizar procesos cuyos sentidos aun
estan en disputa y cuyos efectos contintan actuando en la vida social.

Desde esta perspectiva, el valor
pedagdgico de los acontecimientos recientes
no radica unicamente en su cercania g
temporal, sino en su capacidad para abrir ;
interrogantes complejos. Se trata de

problemadticas que involucran dimensiones

tedricas, politicas y éticas, atravesadas por
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tensiones, conflictos y contradicciones,
evitando explicaciones simplificadas. Mas

que ofrecer respuestas cerradas, la historia
reciente propone formar miradas criticas

collide with th
stilled, ehiefly by bi

capaces de analizar, argumentar y
posicionarse frente a dilemas
contemporaneos.
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Trabajar con este pasado también supone reconocer su dimensién experiencial
y generacional.

Es una historia habitada por sujetos vivos, por memorias que dialogan —y a
veces se confrontan—, por relatos familiares y colectivos que circulan dentro y
fuera de la escuela. Cuando estos temas ingresan al aula lo hacen acompanados de
sensibilidades diversas, trayectorias sociales heterogéneas y marcos
interpretativos multiples. Por ello, su ensefianza requiere habilitar espacios donde
esas miradas puedan ponerse en relaciéon, contrastarse y dialogar, favoreciendo la
construccion de perspectivas plurales,

evitando la imposicion de un relato unico.

En este marco, la ensenanza
de la historia reciente se
vincula estrechamente con la
formaciéon ciudadana y
democrdtica. En contextos
como el argentino,
atravesados por experiencias
autoritarias y procesos de
reconstruccion institucional,
el trabajo escolar con el
pasado préximo contribuye a
fortalecer valores asociados
a los derechos humanos, la
participacion y la
convivencia democratica.
Desde el retorno a la
democracia en 1983, la
escuela ocupa un lugar
central en la transmision de
estos saberes, no solo como
espacio de conocimiento

histérico, sino también como
dmbito de formacién ética y
politica para las nuevas
generaciones.

SERIE “LA ESCUELA, COMUNIDAD DE APRENDIZAJES"
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Asi entendida, la ensenanza de la historia reciente no se limita a transmitir
informacion sobre el pasado: constituye un horizonte formativo que permite
comprender el presente, fortalecer la memoria colectiva y sostener los principios
de verdad, justicia y democracia. Asumir esta tarea implica reconocer que ensefar
este periodo no consiste unicamente en reconstruir hechos, sino también en
reflexionar sobre sus sentidos, sus disputas interpretativas y sus proyecciones
hacia el futuro. Se trata de un campo donde convergen preguntas histdricas,
filosoficas y politicas, y en el que el conocimiento se construye a partir del didlogo
entre investigaciones académicas, debates publicos y memorias sociales.

Desde esta mirada, el pasado deja

de ser un territorio cerrado para

convertirse en un espacio de

indagacion activa capaz de iluminar

problemas actuales y abrir horizontes
de comprensién sobre la sociedad que
habitamos. Por ello, abordar Ila
historia reciente en la enseflanza no es
un gesto accesorio, sino una apuesta

formativa profunda: invita a

comprender que las sociedades son

resultado de procesos histéricos en
permanente construccién y que
conocerlos posibilita participar de

manera consciente en la vida
colectiva. Educar en este campo es, en
definitiva, una forma de vincular

pasado, presente y futuro, y de

reconocer que toda educacién
orientada a formar sujetos criticos
necesita sostener un didlogo reflexivo
con la historia.
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A modo de cierre

El 29 de mayo de 1969, en la ciudad de Cérdoba, el pueblo salié a la calle.
Obreros y estudiantes, codo a codo, dijeron basta. Fue el Cordobazo: una rebelién
popular contra la dictadura de Juan Carlos Ongania, que habia clausurado
derechos, intervenido universidades y silenciado voces.

El Cordobazo no fue solo una protesta. Fue un grito colectivo. Fue la certeza de
que cuando el poder se endurece, la sociedad puede organizarse y responder. Fue
fuego en las calles, pero también habia conciencia en movimiento. Mostré que la
historia no la escriben solo los gobiernos: la escriben los pueblos cuando se ponen
de pie.

Siete anos después, el 24 de marzo de 1976, otro golpe de Estado instauré la
dictadura mads sangrienta de nuestra historia. El terrorismo de Estado dejé 30.000
desaparecidos, censura, exilio, miedo. Este ano, al cumplirse 50 afios del golpe, la
memoria vuelve a ser un territorio imprescindible.

Entre el Cordobazo y el golpe del 76 hay un hilo tenso: el de la lucha por la
democracia y la justicia social frente a proyectos autoritarios. El Cordobazo
expreso la potencia popular; el golpe intentd disciplinarla a través del terror. Pero
incluso en la noche mds oscura, la memoria siguio encendida en las rondas de las
Madres, en los organismos de derechos humanos, en cada docente que ensefié a
pensar criticamente.

Recordar hoy no es un acto nostdlgico. Es una responsabilidad ética. Es afirmar
que la democracia se construye todos los dias y que nunca es un dato dado. Es
comprender que los derechos se conquistan y también pueden perderse.

El Cordobazo nos dejo una enseinanza: la participacién transforma.
El 24 de marzo nos dejo otra: el silencio duele, la impunidad hiere.

A 50 afios del golpe, la memoria no es pasado. Es presente activo. Es la decision
colectiva de decir Nunca Mads. Es la conviccion de que una sociedad que recuerda,
educa y dialoga, es una sociedad que cuida su democracia.

Porque cuando la historia arde en la conciencia, ilumina el futuro.

Maria Eugenia Lopez Ardiles
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Orientaciones pedagédgicas

El abordaje pedagdgico de la historia reciente requiere una planificacion
cuidadosa y consciente segun las caracteristicas de cada grupo de estudiantes. Sera
necesario adecuar el tratamiento de los contenidos a la edad y al nivel educativo,
seleccionando enfoques, recursos y lenguajes que permitan comprender los
procesos histdricos sin generar sobrecarga informativa ni impacto emocional
innecesario. En este sentido, se vuelve importante priorizar la comprension por
sobre la memorizacion de fechas o datos aislados, promoviendo en cambio la
construccion de sentidos y relaciones significativas.

Una ensefanza formativa de estos contenidos se potencia cuando las propuestas
didacticas se organizan en torno a preguntas problematizadoras que inviten a
indagar, interpretar y debatir, en lugar de limitarse a la transmision de
explicaciones cerradas. Este enfoque favorece el desarrollo del pensamiento critico
y sitaa a los estudiantes como sujetos activos en la construccion del conocimiento.
En esa misma linea, la incorporacion de fuentes diversas —testimonios,
documentos, registros audiovisuales, producciones culturales— amplia las
perspectivas de andlisis, enriquece la comprension y contribuye a evitar miradas
simplificadoras o unilaterales sobre los procesos histoéricos.

Construir un contexto dialégico es condicidon indispensable para este desafio
pedagdgico. Asi, el aula se abre como espacio donde es posible expresar ideas,
formular preguntas, explorar y analizar diversidad de fuentes, recuperar
argumentos que sostienen las posiciones de diversos actores sociales, debatir y leer
criticamente los modos de comprension acerca de este proceso histérico, entre
otras estregias que permitan construir conocimiento colectivamente.

Finalmente, resulta clave vincular el pasado con el
presente, ayudando a los estudiantes a reconocer que
los procesos histéoricos no son ajenos a su realidad
actual. Relacionar lo ocurrido con los derechos
vigentes, las practicas democraticas y la vida
cotidiana permite comprender que estudiar historia
no es solo conocer lo que sucedid, sino también
reflexionar sobre el mundo en el que vivimos y el que
queremos construir.
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Invitamos a las escuelas a abrir, construir saberes y sentidos orientando el
hacer, como propone Isabelino Siede hacia una escuela como “espacio de

provocacion cultural ”:

“en primer lugar, lo que llamo el componente sociohistorico que es
ayudar a que los chicos comprendan en qué mundo viven y qué lugar
ocupan en el mundo, para eso nos sirven disciplinas como la Historia, la
Geografia, la Sociologia, la Antropologia, la Economia. Conocer el
mundo y saber qué lugar ocupamos significa saber cudl es el punto de
partida de nuestra vida, no el punto de llegada, significa saber en qué
lugar estamos ejerciendo el poder.”

Br e N
(g AR A R Yo, 1
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Propuestas de Formacion Docente de la Direccion de
Aprendizaje y Desarrollo Profesional

Desde la Biblioteca Pedagdgica Municipal Rosarito Vera Pefaloza se ofrecen
dos instancias de capacitacion en relacidon a Literatura, memoria e identidad:

“Valijas viajeras por la identidad” junto a abuelas de plaza de mayo sede
Cérdoba

“.Saben qué pasé en mi barrio? ” junto a la Direccién de Derechos Humanos.

Las convocatorias se podrdn encontrar en la pagina de la Secretaria de
Educacién de la Municipalidad de Cérdoba.

Propuestas de Formacion Infod

» Infod 348 Las abuelas nos cuentan, derecho a la identidad en el nivel inicial y
primario https://www.youtube.com/watch?v=nTMUVfkTMd4

e Infod 267 Derechos humanos, memoria y literatura.
https://www.youtube.com/watch?v=R1kSx_lIRjc

Fuentes: 1. Manifestacion de madres; 2. Folografias de desaparecidos; 3. Muestra: la CIDH w
Videla; 4. Centros de Detencion en Cdrdoba; & ESMA; 8 Miguel Etchecolaz, expolicia, geno
represor; T. Quinta de Fisherton
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Materiales y recursos didacticos para Nivel Inicial y Primario.

e La Comision Provincial de la Memoria de Cérdoba integrada por Organismos de
Derechos Humanos, junto a la Universidad Nacional de Cdérdoba, el Poder
Legislativo, Ejecutivo y Judicial de la Provincia de Cérdoba; pone a disposicion
este sitio web con el propédsito de decidir y garantizar todas las actividades
tendientes a ejecutar, asesorar y velar por el cumplimiento de la Ley de la
Memoria. En este sitio encontraran recursos y materiales didacticos para todas

las edades. Disponible en https://apm.gov.ar/em/vista-recursos-y-materiales

e Abuelas de Plaza de Mayo es una organizacion no gubernamental, con el
objetivo de localizar y restituir su identidad a los mas de 500 nifnos y ninas
desaparecidos por la ultima dictadura argentina. En el enlace encontraran
libros, videos, cuadernillos y textos de uso libre para docentes y estudiantes.

Disponible en: https://abuelas.org.ar/educacion-e-investigacion/nivel-inicial-y-

primario

Portal Educ.ar ofrece una serie de actividades, recursos y materiales didacticos
destinadas a estudiantes de nivel inicial y primario. Disponible en:
https://www.educ.ar/recursos/156297/orientaciones-para-trabajar-la-

efemeride-del-24-de-marzo

*En Argentina.gov.ar encontrardn cuadernillos de actividades, propuestas
didacticas y recursos audiovisuales para estudiantes de todos los niveles.
Disponible en: https://www.argentina.gob.ar/derechoshumanos/la-memoria-
no-es-un-cuento/recursos-pedagogicos

Faro de la Memoria ofrece diversas propuestas pedagdgicas orientadas a nivel
primario (3er ciclo), en el cual busca comprender la especificidad del
Terrorismo de Estado. Disponible en: https://farodelamemoria.org/pedagogia/

Cartas de navegacion son una serie de secuencias diddcticas para el trabajo
dulico que tienen como objetivo acercar a los docentes miradas posibles en el
abordaje de tematicas referidas a la historia reciente argentina, habilitando
puentes con el eje Derechos Humanos y Memoria como contenido curricular
transversal en la formacion educativa. Disponible en:
https://apm.gov.ar/sites/default/files/carta_de navegacion perla2 0.pdf

e Revista literaria “Linternas y bosques”
https://linternasybosques.com/2015/09/22/terrorismo-de-estado-y-libros-para-ninos/

N .
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https://www.argentina.gob.ar/derechoshumanos/la-memoria-no-es-un-cuento/recursos-pedagogicos
https://www.argentina.gob.ar/derechoshumanos/la-memoria-no-es-un-cuento/recursos-pedagogicos
https://farodelamemoria.org/pedagogia/
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Obras literarias relacionadas con la tematica

Las abuelas nos cuentan. https://www.educ.ar/recursos/158489/las-abuelas-nos-
cuentan

Historias que abrazan. https://www.abuelas.org.ar/noticia-difusion/historias-que-
abrazan-35

Abuelas de plaza de mayo cérdoba el tren de los abrazos
https://www.youtube.com/@abuelasdeplazademayocordobl090/videos

Quién soy: Relatos sobre identidad, nietos y reencuentros.

Mi abuela https://www.sebastianvargas.com.ar/post/mi-abuela

La planta de Bartolo, en Devetach, Laura (1966).

La torre de cubos. Cordoba: UNCOR.

Audios, videos y documentales

Audiovideoteca de escritores, archivo audiovisual de la literatura argentina
disponible en: https://youtu.be/OnErzKS6t2s

“Prohibido no leer, ciclo “30 afios de democracia” de la Radio y Television Argentina
y la Secretaria de Cultura de la Nacion. https://www.youtube.com/watch?
v=hFWTMTmtXNs

El Golpe, Graciela Montes. disponible en:
https://campuseducativo.santafe.edu.ar/wp-
content/uploads/adjuntos/recursos/20190320/campus_20190320161903phppUNXw
y.pdf

Documental sobre La Perla - Parte II | Ex centro clandestino de detencién
argentino.Universidad Nacional de Cérdoba. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=niMG-DO8fKs

Documental sobre La Perla Realizado por la Presidencia de la Nacién. Aborda el
funcionamiento del Centro Clandestino La Perla, para profundizar y reflexionar
sobre esta tematica. EL INTERIOR DE LA MEMORIA - CENTRO CLANDESTINO LA
PERLA, CORDOBA 1976 - EPISODIO 2. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=_JejrLZJ2aM

SDHArgentina La memoriano es cuento
https://www.youtube.com/@SDHArgentina/search?
query=%20la%20memoria%20no%20es%20un%20cuento
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https://www.youtube.com/@abuelasdeplazademayocordob1090/videos
https://www.sebastianvargas.com.ar/post/mi-abuela
https://youtu.be/OnErzKS6t2s
https://www.youtube.com/watch?v=hFWTMTmtXNs
https://www.youtube.com/watch?v=hFWTMTmtXNs
https://campuseducativo.santafe.edu.ar/wp-content/uploads/adjuntos/recursos/20190320/campus_20190320161903phppUNXwy.pdf
https://campuseducativo.santafe.edu.ar/wp-content/uploads/adjuntos/recursos/20190320/campus_20190320161903phppUNXwy.pdf
https://campuseducativo.santafe.edu.ar/wp-content/uploads/adjuntos/recursos/20190320/campus_20190320161903phppUNXwy.pdf
https://www.youtube.com/@unc_cordoba
https://www.youtube.com/watch?v=niMG-D08fKs
https://www.youtube.com/watch?v=_JejrLZJ2aM
https://www.youtube.com/@SDHArgentina/search?query=%20la%20memoria%20no%20es%20un%20cuento
https://www.youtube.com/@SDHArgentina/search?query=%20la%20memoria%20no%20es%20un%20cuento
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